ZDOLNOSCI DZIECI. WSPOLCZESNE, WIELOASPEKTOWE SPOJRZENIE NA WSPOMAGANIE
ROZWOJU DZIECKA

W polskim prawie nie ma jednoznacznej i obowigzujacej definicji dziecka zdolnego. Trudno
sie dziwi¢, poniewaz pojecie to jest pojemne jak mato ktére, nierzadko ujmowane zupetnie
odmienne przez psychologie, pedagogike czy praktyczne rozumienie nauczyciela. Istnieje
wiele modeli zdolnosci, czesto mowimy o dziecku utalentowanym, uzdolnionym czy
inteligentnym. Wspotczesne myslenie o dziecku zdolnym wspomaga rowniez pojawiajace sie

pojecie ,zarzgdzanie talentami”.

Chaos terminologiczny nie pomaga ani nauczycielom, ani rodzicom w odkryciu
prawidtowosci rzagdzacych wspieraniem (a najpierw odkrywaniem) dzieciecych zdolnosci.
Dodatkowym problemem jest pokutujgce jeszcze nierzadko przekonanie, ze dziecko zdolne
to takie, ktére ma duzy zaséb stownictwa, jest grzeczne i reaguje w sposdb pozytywny na

polecenia nauczyciela.

Jednym z najbardziej charakterystycznych wspétczesnych trendéw w mysleniu o rozwoju
matego dziecka jest uznawanie wieku przedszkolnego jako momentu przetomowego. Pare lat
temu mate dziecko traktowane byto z duzg dozg sympatii, ale nikt nie widziat w nim osoby, w
ktérej nalezy szuka¢ uzdolnien. Nauczycielki za$ postrzegane byty bardziej jako opiekunki, a

nie pedagodzy, ktdrzy powinni w sposéb przemyslany oddziatywa¢ na proces edukacyjny.

Oczywiscie powoddéw dla tych przemian jest duzo wiecej (chociazby ten, ze wczesne
doswiadczenia dzieci majg decydujgcy wptyw na rozwdj mozgu, umiejetnosci i zachowan
cztowieka), ale jednym z najsilniej zarysowujacych sie jest wspdtczesne myslenie o

zdolnosciach.

Najczesciej mozna sie zetkng¢ z definicjg, ktora brzmi: zdolnosci to rdznice indywidualne,
ktore sprawiajg, ze przy danym zasobie wiedzy i przy rownej motywacji niektérzy szybciej niz
inni uczg sie nowych rzeczy. Osoby wyrdzniajgce sie wyjgtkowymi zdolnosciami w jakiej$

dziedzinie okresla sie jako wybitnie zdolne lub utalentowane.

Najbardziej charakterystyczng cechg oséb zdolnych jest wczesne oraz spontaniczne

pojawianie sie zdolnosci na wysokim poziomie w danej dziedzinie dzieciecej aktywnosci.



Uzdolnienia z kolei to zdolnosci kierunkowe, specjalne, ktére warunkujg ponadprzecietny
poziom wykonania jakiego$ rodzaju dziatalnosci, np. naukowej, artystycznej, fizycznej,

techniczne;.
Karen Rogers wyrdznia szes¢ podstawowych rodzajéw zdolnosci dzieci:
e o0golne zdolnosci intelektualne,
e specyficzne zdolnosci akademickie,
e zdolnosci tworcze,
e zdolnosci psychospoteczne i przywddcze,
e zdolnosci artystyczne i wizualne,

e zdolnosci psychometryczne.

Dziecko utalentowane

Czesto pojawia sie pojecie dziecka utalentowanego w jakies dziedzinie. Tu istnieje najwiekszy
chaos w terminologii: to specyficzny kompleks cech indywidualnych ujawniajgcych sie juz w
okresie wczesnego dziecinstwa u niewielu oséb. Mozna okresli¢ go jako bardzo wysoki
poziom okres$lonej zdolnosci specjalnej lub wigzki uzdolnien, ktére przejawiajg sie w
ponadprzecietnej tatwosci nabywania wiedzy lub sprawnosci w jakiejs dziedzinie. Sg to wiec
zdolnosci nadzwyczajne, niepospolite, bardzo rzadko wystepujgce oraz ujawniajgce sie w

szczegdblnie wybitnych osiggnieciach w konkretnej dziedzinie.

Warto pamietaé, ze o talencie mozemy mowi¢ w odniesieniu do wybitnych zdolnosci
(spotykanych u niewielu osdb). O zdolnosciach i uzdolnieniach — w odniesieniu do niemal

wszystkich dzieci.

Wiele badan naukowych koncentruje sie na specyficznych zwigzkach miedzy czynnikami

intelektualnymi i pozaintelektualnymi, ktére istniejg wspdlnie i sg gwarantem zdolnosci.

| tak wedtug Joseph Renzulli u wybitnie zdolnych wystepuje wyrazne powigzanie miedzy

trzema wybranymi czynnikami:



e ponadprzecietnymi uzdolnieniami kierunkowymi lub ponadprzecietng inteligencja,

e wysokim stopniem zaangazowania w zadania, rozumianym jako wytrzymatos¢ i

zafascynowanie,

e wysokim poziomem zdolnosci twérczych rozumianych jako wrazliwos¢ na szczegoty,

ciekawos¢ czy otwartosc na rzeczy nowe.

Model zdolnosci Stanistawa Popka ukazuje natomiast wzajemne zaleznosci miedzy osobg z
uzdolnieniami i sSrodowiskiem. Sukces ujmowany jest tutaj jako rozwiniecie i zastosowanie
potencjatéw odkrytych w dziecku. Podkresla sie wspodtzaleznosci wielu czynnikéw
psychologicznych, ktore w sposéb znaczgcy wptywajg na realizacje odkrytych zdolnosci. Sg

nimi gtéwnie: pracowitosé, spontanicznos¢, stawianie celdéw, samorealizacja.

Wida¢ wyraznie, ze najwiecej czynnikdéw wspierajgcych zdolnosci jest w obszarze motywacji.
Wielu badaczy podkresla, ze prawdziwa twdérczosé ujawnia sie wytgcznie w warunkach

bezpieczenstwa.

Teoria Wielorakiej Inteligenc;ji

Nie sposdéb oming¢ oczywiscie Teorie Wielorakiej Inteligencji Howarda Gardnera.
Opublikowana w 1983 r., zostata uznana za najbardziej odkrywczg idee w ramach nauk
humanistycznych XX w. Podstawowg tezg tej koncepcji jest wystepowanie siedmiu réznych

rodzajéw inteligenciji:

® muzycznej,

e cielesno-kinestetycznej,

e logiczno-matematycznej,

e lingwistycznej,

e przestrzennej,

e interpersonalnej,

e intrapersonalne;j.



Gardner podkresla, ze w pierwszym roku zycia wszystkie rodzaje inteligencji rozwijajg sie
spontanicznie wedtug naturalnego wzorca zdolnosci. W nastepnym etapie rozwoju ujawniaja
sie aktywnosci zwigzane z konkretnym systemem symbolicznym, np. inteligencja

przestrzenna w rysunku, inteligencja muzyczna w piosenkach.

We wczesnym etapie rozwoju zdolnosci, tzn. w okresie przedszkolnym i wczesnoszkolnym,
nalezy unika¢ sztywnego, sformalizowanego nauczania. Srodowisko dziecka powinno sie
charakteryzowac¢ istotnym zrdznicowaniem bodzcéw wspierajacych rozwdj (zaréwno

jakosciowych, jak i ilosciowych).

Gardner méwi: Zartuje sie czasami, bardziej ze smutkiem niz na wesoto, ze tatwiej jest
zniszczy¢ czy wypaczyc talent dziecka niz doprowadzi¢ do jego rozkwitu. | wtasnie dlatego, ze
tak mato wiemy o tym wspaniatym zjawisku, rodzice i nauczyciele powinni doktadaé

wszelkich staran, by nie szkodzi¢.

Réwniez profesor Gardner podkresla role czynnikdéw pozaintelektualnych. W trakcie swoich
badan przestudiowat kariere szkolng jedenastu wybitnych oséb. Okazato sie, ze wszystkich
taczyta pasja, motywacja do pracy, koncentracja na wybranych dziedzinach, wsparcie ze

strony rodziny.

Oczywiscie nie mozna zapominaé¢ o stwierdzeniu G. Lewisa: Zdolne dziecko jest przede

wszystkim dzieckiem, a dopiero potem dzieckiem zdolnym.
Przyjrzyj sie podopiecznym. Czy jest wsrdd nich dziecko, ktére charakteryzuje:
e tatwe zapamietywanie i uczenie sie nowych rzeczy;
e zadawanie pytan, bystra obserwacja i spostrzegawczos¢, tzw. ciekawos¢ poznawcza;

e wykonywanie zadan umystowych z przyjemnoscig, umiejetnos$é skupienia uwagi przez

dtuzszy czas na tym, co dziecko interesuje;

e wymyslanie nowych zabaw, opowiadanie sytuacji realnych i abstrakcyjnych,

oryginalne pomysty, bogata wyobraznia;

e niezalezna postawa wobec innych — dziecko umie broni¢ swoich racji, jest

samodzielne w pracy;



e zachowanie sie badz postugiwanie zabawkami czy urzadzeniami w sposob niezwykty

lub nowatorski;
e wczesna umiejetno$é czytania ze zrozumieniem tekstu i przypominania sobie faktow;

e umiejetno$¢ rozrdézniania wielu rozmaitych podzbioréw w duzych zbiorach

przedmiotow;
e zadawanie pytan na tematy trudne do uchwycenia (np. Smier¢, czas);
e wykazywanie zainteresowan réznymi zaleznosciami.
Znaczenie wspétdziatania rodziny i przedszkola

Wszystkie wspotczesne teorie zdolnosci podkreslajg decydujgca role poczgtkowych lat zycia
dziecka. Nigdy réwniez nie nalezy zapominaé, ze odpowiednie wsparcie Srodowiska jest

niezbedne do petnego wykorzystania wrodzonego potencjatu.

Kazde dziecko ma predyspozycje do bycia zdolnym w swoim jedynym i charakterystycznym

dla niego stylu, ale nie kazde jest zdolne w instytucji, do ktérej chodzi.

Oczywiscie do optymalnych warunkdw rozwoju zdolnosci niezbedne jest wspdtdziatanie

Srodowiska domowego i instytucjonalnego.

Wspomaganie rozwoju dziecka wymaga nie tylko orientacji w indywidualnych mozliwosciach
rozwojowych dzieci, lecz takze znajomosci zasad, ktdre nalezy stosowaé, pomagajac
ksztattowac odpowiednie warunki do rozwoju. To, czy potencjat naszego dziecka zostanie
urzeczywistniony, zalezy od ludzi, ktérzy go otaczajg. Rzecz jasna — gtdéwnie od rodzicow i

nauczycieli przedszkolnych.
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